e e

[——

Parte Terceira
Recomendacgdes Finais

Durante o processo de desenvolvimento deste estudo se explicita-
ram uma série de questdes tebrico-préticas, relevantes para o entendi-
mento da questdo metodolégica no Servigo Social.

Entendemos a importancia do aprofundamento e socializag@o
destas questdes pelas diferentes unidades de ensino de Servigo Social
no pais, e ressaltamos alguns dos pontos evidenciados, tanto no traba-
tho com os dados empiricos, quanto nos debates realizados.

O ensino da questio metodolégica nZo passa somente pela
disciplina de metodologia. Isso significa que esta questdo perpassa
todas as instdncias onde a discussdo de apreensdo, a abordagem do
real esté4 presente. O seu entendimento, portanto, estd condicionado a
compreensdo do curriculo como um todo. Predominantemente, as
disciplinas de metodologia sdo o espago de uma reflexdo sistemética
em torno desta questdo.

Frente a isto, a sintonia entre as diferentes disciplinas assume
uma dimensdo de relevdncia no processo de formacgéo profissional.
Esta sintonia ndo se prende a uma articulagdo por proximidade entre
professores e disciplinas, passando basicamente pela elaboragdo con-
junta e integrag@o sistematica dos contetidos programéticos do curri-
culo, em especial das disciplinas de histéria, teoria e metodologia.
Passa, também, pela discussdo e dosagem destes contetidos, evitando,
assim, as tradicionais dicotomias presentes na formagdo profissional
do assistente social.

Entre estas dicotomias destaca-se: Servigo Social Tradicional x
Servigo Social Reconceituado; Teoria x Metodologia x Histéria; Meto-
dologia do Conhecimento x Metodologia da Intervengdo. Aponta-se
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aqui a necessidade das unidades discutirem o papel do instrumental
na formagdo profissional, este ndo apenas como mecanismos e manejo
de recursos, mas como operacionalizagdo do conhecimento.

Na distribuigdo e dosagem dos contedidos uma questdo se coloca
.de modo central: a dominédncia de uma perspectiva eclética ao interior
da formagdo profissional ao lado de uma concepcdo fundada no
empiricismo e pragmatismo que marca a fragilidade tedrica no Servigo
Social.

A esta situacéo corresponde um molde de pensamento inscrito
na sociedade capitalista, sendo que sua superagdo extrapola o dmbito
da prépria profissdo. Nesse sentido, uma bibliografia unicamente
enddgena leva a que alunos e professores absorvam distor¢des e repro-
duzam acriticamente diferentes posi¢cGes tebricas. Propde-s¢, assim,
‘que a apropriacdo destas diferentes concepgbes se dé através da
leitura rigorosa de suas fontes, envolvendo o entendimento da totali-
dade da obra do autor, o que é individualizado pela reprodugdo de
partes isoladas. .

Além destas questSes foi evidenciado nos debates:

® Que as dificuldades de desenvolvimento que os projetos de formagdo
profissional vém encontrando nd interior-de diferentes Universidades
tém suas origens em questSes que hoje afetam a totalidade dos
cursos na mesma:s mandarinato académico, desmistificacdo dos
docentes etc. Frente a isso uma andlise enddgena do papel das
Unidades de Ensino de Servigo Social na Universidade gera uma
visdo -‘limitada das determinagSes daquelas dificuldades. Nesse
sentido, os profissionais do ensino devem estar atentos s mudangas
que a conjuntura vai gerando no interior das Universidades tanto
ao nivel administrativo quanto politico-pedagégico, e que se expres-
sam privilegiadamente na politica de carreira docente. E imprescin-
~divel, ainda, o reconhecimento das diferentes forcas que estdo se
debatendo, hoje, no interior das Unidades, tanto a nivel docente

como discente;
® Que as unidades devem buscar a explicitacdo do eixo tedrico-politico

e da concepgdo de pratica docente que orienta a formagéo profissio-
nal, o que levaria a uma revisdo do significado dos contedos minis-
trados nas diferentes disciplinas, buscando uma correspondéncia
com as terminologias utilizadas a nivel do contetdo interno ¢ da
denominag@o da prépria disciplina;
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‘e Que a formagdo profissional deve contemplar as particularidades

regionais, onde se insere a unidade de ensino, evitando que o ensino

~

se dé alheio a realidade local;

e Que os cursos de pés-graduagdo devem se constituir em espago de
ruptura tedrica, propiciando um referencial analitico e operacional
sélido. Isso significa que os cursos de pés-graduagdo ndo podem
ser apenas uma continuidade da formagéo na graduagdo, buscando
somente o preenchimento de lacunas e/ou uma reciclagem pro-
fissional.

Aponta-se, também, seqiielas da formagd@o profissional académica
que se expressam nas questdes abaixo e que vém exigir um processo
de capacitagéo sistemdtico:

a) fragilidade dos docentes no dominio de diferentes concepgGes
tebricas;

b) pouca clareza da concepgdo do método que ilumina o fazer o,_om&m.
no do profissional.

Considerando a recente incorporagio do conteiido de pesquisa em
Servico Social na formacdo profissional, faz-se necessario que os
docentes se voltem para uma discussdo profunda de diferentes concep-
¢des de pesquisa. ‘

Finalmente, a ABESS, como entidade que aglutina as unidades
de ensino de Servigo Social no pais, e propiciadora deste estudo explo-
ratério, espera receber das mesmas um retorno sistematizado da
discussdo gerada por este relatério.
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