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RESUMO:

O presente trabalho discute a insercdo de assistentes
sociais na politica de educacdo basica, colocando em
destaque o dominio da capacidade socioeducativa desses
profissionais como uma forma de qualificar e direcionar
suas intervencdes no citado campo. A premissa € que
as/os assistentes sociais, na politica de educacéo basica,
conscientes de sua pratica educativa, possam contribuir
para a ampliagdo dos direitos da populacdo atendida e
potencializar a articulacdo entre a comunidade e as

escolas.
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ABSTRACT
This paper discusses the intervention of social workers in
basic education policy, with emphasis on the domain of
the socio-educational capacity of these professionals as a
way to qualify and direct their interventions in the
aforementioned field. The premise is that social workers,
in the policy of basic education, are aware of their
educational practice, contribute to the expansion of the
rights of the population served and enhance the

articulation between the community and schools.

Keywords: Social Work; Basic education; Law 13.935 of
2019; social-educational capacity
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1. INTRODUCAO:
O sistema societario em que se insere o Brasil perpassa por uma desigualdade
social estrutural que se utiliza das politicas publicas, como a educacdo, como
estratégias de ocultacdo das expressdes da questdo social e a manutengcdo dessa
sociabilidade (BEHRING; BOSCHETTI 2006). Porém, contraditoriamente, sdo essas
politicas que viabilizam o acesso da maior parte da populacdo, a classe
trabalhadora, a direitos sociais como a cultura, conhecimento e socializacdo por
meio das instituicbes escolares (SILVEIRA; SCHNEIDER, 2017).
Entretanto, o acesso e a permanéncia da comunidade a educacdo brasileira, aqui
entendida como um direito social, ainda enfrentam diversos desafios, uma vez que
as escolas estdo no interior dessa sociabilidade capitalista, e, portanto, ndo vivem
isoladas de suas contradi¢des. Segundo o Ministério da Educacao, “1,5 milhdo de
jovens estao fora da escola” antes mesmo do inicio do ano letivo, e cerca de 620 mil
estudantes evadem das instituicbes ao longo desse periodo (BRASIL, 2019). Com
isso, a universalidade da educacédo basica se restringe ao ambito formal, via leis,
guando identificamos na realidade social altos indices de evasdao e outros
indicadores como retengdo e os percalcos nos vinculos entre a comunidade e as
instituicées de ensino (QUEIROZ, 2006).
Como uma forma de responder as dissonancias entre os documentos legais e a
realidade social, surge a proposta de inclusdo de equipes multidisciplinares com a
atuacdo de assistentes sociais e outros profissionais, como o0s psic6logos,
considerando suas formacdes para a interpretacdo da realidade social e suas
praticas interventivas na sociedade que, voltados para o olhar para as escolas,
podem identificar elementos que ameacam o direito a educagdo, a exemplo do
trabalho infantil, gravidez na adolescéncia, uso abusivo de éalcool e outras drogas,
bullying, inseguranca alimentar, situacao de rua, negligencia, violéncia/agressividade
no ambiente escolar, exploracdo/abuso sexual, violéncia doméstica,
racismo/preconceito, entre outras situacdes de desprotecdo que se manifestam em
evasdo, retengdo ou baixo rendimento escolar, e assim criar acdes de
enfrentamento e/ou encaminhamentos (CFESS, 2021).

Atualmente, conforme relatam Oliveira e Pereira (2020), os professores e a equipe
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diretiva das escolas ndo encontram suporte para interpretar e responder as
expressdes da realidade dos estudantes e seus familiares, como a desigualdade
social (RIBEIRO; VOVIO, 2017) e a diversidade cultural, religiosa, étnica, entre
outras (PAVAN, 2013). O trabalho das/os assistentes sociais na politica de
educacdo podem oferecer esse suporte atualmente ausente nas escolas,
considerando, de forma central a presente andlise, a capacidade socioeducativa?®
dos profissionais de Servico Social.

A capacidade socioeducativa é definida pela autora Mioto (2002) apud Jesus
et al. (2004, p. 62) como praticas que “através de informacéo, da reflexdo ou mesmo
da relacdo, visam provocar mudancas (valores, modos de vida)” ou mesmo
conservar esses padrdes, praticas estas que particularizam as assistentes sociais
desde a sua inser¢do na sociedade (BARROCO, 2006). E justamente por essa
citada caracteristica que os profissionais do Servico Social sdo convocados para
atuar em diversas politicas publicas ao longo da histéria, incluindo a politica de
educacdo (MARTINS, 2012), um campo permeado de tensdes, valores, e,
atualmente, balizado pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988 que o determina
no artigo 205 como um “direito de todos e dever do Estado e da Familia”.

Dessa forma, ao considerar o trabalho da/o assistente social junto a
estudantes, familiares, professores e a equipe administrativa e diretiva das escolas,
encontra-se um rico espaco de intervencdo para esses profissionais, explicitando
suas capacidades socioeducativas que, em diferentes momentos histdricos,
assumem diferentes perspectivas no interior do Estado Burgués.

Para responder essa problematizacdo, o presente estudo pautou-se pela pesquisa
bibliografica com andlise qualitativa da literatura da érea, e as reflexdes e os
resultados estédo organizados em trés topicos, sem considerar a presente introducao,
na seguinte ordem: 1) A relacédo entre o Servico Social e a Educacao; 2) Assistentes
Sociais e a capacidade educativa; e a 3) Conclusdo das aproximacdes e

inquietagdes realizadas no presente trabalho.

3Segundo Rodrigues (2015, p. 112) “em relagdo a denominagédo buscou-se ampliar o conceito, e de ‘Servigo
Social Escolar passou a ‘Servico Social na Educagdo’, considerando que a perspectiva de atuacdo de
assistentes sociais ndo se restringe ao espaco institucional escolar, mas abrange o espaco das politicas
educacionais, contribuindo no planejamento e na gestdo das mesmas.”
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2. A RELAGAO ENTRE O SERVICO SOCIAL E A EDUCAGAO

A educacdo basica brasileira € demarcada historicamente por entraves no
acesso e permanéncia das/os estudantes alicercadas pela realidade e
desigualdades sociais dos estudantes que vivenciam o0 ambiente escolar
(YANNOULAS; ASSIS; FERREIRA, 2012). O Servico Social, uma profissdo de
ensino superior e regulamentada na lei nimero 8.662, de 7 de junho de 1993, tem
como objeto de trabalho a questéo social que, por sua vez, pode ser definida como
expressdo da pobreza, miséria, exclusdo, vulnerabilidade e risco (IAMAMOTO,
2006), aspectos vivenciados pelas/os maioria dos/as estudantes brasileiras/os.

Portanto, as/os assistentes sociais tornam-se importantes profissionais para a
protecdo e promocéo dos direitos humanos dessa populacdo baseadas/os em sua
literatura critica sobre a realidade social e os direitos na sociabilidade capitalista que
vivenciamos (BARROCO, 2006), estando presentes em diversas politicas publicas
no Brasil, incluindo a educacéo.

Essa articulacdo entre o Servigco Social e a Educacao é histérica, iniciando em
1906 nos Estados Unidos da América (EUA) com a denominada Servico Social
Escolar* , em uma atuacdo pautada pela adaptacdo do aluno ao ambiente
institucional e a investigacdo das motivagbes da evaséo escolar, e na Europa, no
mesmo periodo, em um trabalho com as maes solteiras e criancas orfas (VIEIRA,
1977).

No Brasil, a vinculacdo de assistentes sociais na educacdo basica deu-se
mais tarde, na década de 1930, logo no inicio da profissdo no pais, pautada por uma
Otica de preservacao da harmonia social entre familia e escola, dentro dos preceitos
morais e politicos da época (WITIUK, 2004).

Nesse momento da histéria, o Servico Social fundamentava-se na religido
catdlica, assumindo aspectos caritativos na sua atuacdo educativa junto a classe

trabalhadora na perspectiva de controle e manutencdo da ordem moral e social

4Para o presente trabalho, considerando as diferentes denominacdes na literatura para o0 mesmo conceito (LIMA,
MIOTO 2011), adotaremos como sindnimos as expressfes a seguir: “dimensdo socioeducativa”, "pratica

" ou ”ow

socioeducativa”, “agdo socioeducativa”, “pratica educativa”, “agdo educativa” e “funcéio pedagdgica”.
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vigente (BARROCO, 2006), caracteristicas que respondia aos interesses e as

demandas das instituicdes desse tempo.

[...] em funcdo das necessidades econbmicas de acumula¢do e valorizacdo do
capital, sdo dirigidas a criagcdo de mecanismos de intervencdo extra-econdmica. [...]
E assim que colocam-se condicdes para que, contraditoriamente, o Estado burgués
responda as necessidades do capital e incorpore parte das demandas e
reivindicacdes das classes trabalhadoras. [...] E sob tais condicdes que as
“seqlielas” da “questdo social” tornam-se objeto de intervencdo sistematica do
Estado, o que se materializa em politicas sociais que, de modo contraditério,
atendem necessidades antagonicas.

Nesse contexto, diversas categorias profissionais iniciam o processo de
institucionalizacdo, convocados a exercer suas habilidades e competéncias para a
operacionalizacdo destas politicas sociais que, contraditoriamente, expressa-se
como instrumentos de dominacdo de classe ao promover o “disciplinamento e
controle social” (IAMAMOTO; CARVALHO, 2014, p. 306) da populacédo atendida: a
classe trabalhadora e seus filhos.

Com o inicio do desenvolvimento industrial no pais, apresenta-se como uma
necessidade para o momento politico e econédmico do Brasil a qualificacdo da forca
de trabalho da populacédo que passa a habitar as cidades. Neste momento emergem
as escolas de aprendizes e artifices, escolas técnicas federais, Centros Federais de
Educacdo Tecnologica (CEFET'’s) e Escolas Agrotécnicas Federais, voltadas para
oferta da educacéao profissional e técnica. Tais instituicdes tém como pressuposto a
ideia de que o ensino de cursos técnicos sao mais vinculados a educacao
profissionalizante, preparacdo técnica ou treinamento precarizado para o
desempenho de determinada atividade produtiva. Assim, elas trazem como heranca,
a légica de estrato hierarquizado do conhecimento, combinado com estratificacédo

das classes sociais, como bem contextualiza Pacheco (2015):

A Escola Técnica deveria se preocupar exclusivamente com a formacao técnica de
um cidad@o de segunda categoria, para 0s quais ndo importavam os conhecimentos
tedricos. Esse cidaddo era o trabalhador, vislumbrando assim a ideia de que as
universidades foram feitas para a elite e as escolas para os trabalhadores. (p. 45)

Nessa mesma direcdo, na década de 1940, se justifica a criacdo do Sistema

S (SENAI, SESI e SENAC®), voltado para a educacéo profissional-técnica da classe

50 Sistema S é composto por: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, Servico Social
da Industria (SESI), em 1946 e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946
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trabalhadora®, estratégia que exigia, mais uma vez, a atuacdo dos assistentes
sociais para a mediacdo entre comunidade e instituicdo escolar (IAMAMOTO;
CARVALHO, 2014), espaco ocupacional no qual permanecem assistentes sociais
até a atualidade.

Nesse momento, década de 1940, o Servico Social brasileiro também passa
por transformacgdes, afastando-se da otica religiosa na medida em que absorvia a
influéncia tecnicista norte americana (WITIUK, 2004). A perspectiva de atuacao de
ajustamento social de familias pobres ampliou-se, como exigiam as requisi¢ées do
Estado e da burguesia da época, através de técnicas de caso, grupo e comunidade,
pautado por um viés psicologizante da pobreza, interpretada como defeito ou desvio
de um projeto desenvolvimentista, em que a solucdo era a adequacdo destes
sujeitos as instituicdes educacionais (IAMAMOTO; CARVALHO, 2014).

Em abril de 1964 ocorreu o golpe militar no Brasil, o pais entrou num regime
autoritario e repressor. As instituicbes e as politicas publicas reforcam, de forma
explicita e ampliada, o carater controlador e de ajustamento social para a garantia

da ordem politica do citado regime, incluindo as escolas:

A escola publica é vista como instrumento modernizador, no intuito de diminuir as
disparidades de desenvolvimento do pais, pois sua fungdo € vinculada
principalmente & formacé&o e capacitagdo das massas trabalhadoras. A tendéncia é a
culpabilizagdo do individuo, caso ele ndo consiga atingir o patamar de formacgao
para o trabalho oferecido pelo Estado. A escola nesse contexto se tornou um
instrumento de controle em funcao do regime militar (RODRIGUES, 2015).

Neste periodo da historia, o Servico Social também passava por
transformacdes. Segundo Netto (2004), o atual contexto ditatorial exigia um Estado
com maior influéncia na sociedade, ou seja, era necessario aumentar o Estado. Os
assistentes sociais passaram a ocupar as instituicdes publicas de forma mais
significativa, para reproduzir sua atuacao na perspectiva do ajustamento social para

manter a ordem dominante. Esse movimento impulsionou o processo denominado

6“As politicas educativas nacionais foram muitas vezes instrumentos para ajudar a nivelar ou unificar os
individuos enquanto sujeitos juridicos, criando uma igualdade meramente formal que serviu (e ainda continua a
servir) para ocultar e legitimar a permanéncia de outras desigualdades (de classe, de raga, de género), revelando
assim que a cidadania é historicamente um atributo politico e cultural que pouco ou nada tem a ver com uma
democracia substantiva ou com a democracia comprometida com a transformacgao social” (AFONSO, 2001, p.
20).

XVII Encontro Nacional de Pesquisadores em Servigo Social



de renovacao da profisséo:

No ambito das suas natureza e funcionalidade constitutivas, alteram-se muitas
demandas praticas a ele colocadas e a sua inser¢gdo nas estruturas organizacional-
institucionais (donde, pois, a alteracéo das condi¢des do seu exercicio profissional);
a reproducdo da categoria profissional — a formacéo dos seus quadros técnicos —
viu-se profundamente redimensionada (bem como os padrdes da sua organizagao
como categoria); e seus referenciais tedrico-culturais e ideoldgicos sofreram giros
sensiveis (assim como as suas autorrepresentagdes) (IBIDEM, p. 115).

Ao longo do processo de renovacdo do Servico Social, as/os assistentes
sociais construiram diversos espacos para repensar a atuacdo profissional, com
destaque aos Congressos Brasileiros de Assistentes Sociais (CBAS), com sua
primeira realizacdo em 1974. De acordo com Witiuk (2004), desde o primeiro
Congresso a categoria tensiona a discussdo para sua atuacdo nas escolas,
especialmente apds o Il CBAS, em 1979, conhecido como Congresso da Virada,
momento em que ocorre uma forte mudanca de paradigma no fazer profissional,
com fortes referéncias politicas e emancipatérias (IAMAMOTO, 2006), incluindo o
compromisso entre os profissionais de fomentar a expansdo do campo de atuacao,
resultando em diversos projetos de lei para a inser¢cdo de assistentes sociais nas

instituicdes de ensino.

O Servico Social no espago da escola ocupa um espacgo significativo nas instancias
de debate, particularmente no Ill CBAS, configurando o grande marco que conjuga:
énfase na traducgdo das contradi¢Bes na gestao da politica de educacéo; educacao e
demais politicas sociais afirmadas como direitos; ampliacdo das mediacdes e
articulagbes politicas para redefinicdo de competéncias e atribuicbes profissionais
para a legitimacéo do Servigo Social no espaco da escola na diregdo da perspectiva
emancipatéria. (WITIUK, 2004, p. 110).

Ao longo dessa trajetéria, o Servico Social produziu um acumulo politico e teorico,
rejeitando a atuacédo profissional pautada pelo ajustamento social e pela garantia da
ordem, para ocupar o lugar de questionar as relagdes sociais e a condi¢ao da classe
trabalhadora nessa sociedade. Essas reflexdes impulsiona mudancas na postura
ética e na prética dos profissionais, resultando no cédigo de ética de 1993 e um
novo direcionamento as entidades da categoria, aspectos que demarcam
compreensdes criticas dos limites e das possibilidades para os assistentes sociais
frente aos objetivos profissionais de ampliacdo e consolidacdo da cidadania dos

usuarios atendidos, da justica social e de defesa dos direitos humanos (CFESS,
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2021).

Os esforcos para consolidar visdo critica do Servico Social provocou a
profissdo a contribuir com outros espacos ocupacionais ap0s a abertura democratica
do pais e a promulgacéo da Constituicdo Federal em 1988, como na saude (MOTA,
2006), previdéncia social (PRADO; DUARTE, 2015), habitacdo (VICENTE, 2015) e a
assisténcia social (SPOSATI, 2006; RAICHELIS, 2010), enquanto na educacéo,
contraditoriamente ao historico da profissdo, o Servico Social ndo acompanhou o
mesmo movimento de crescimento e ocupacdo da categoria nas escolas publicas
(ALMEIDA, 2011).

Os desdobramentos e as motivacdes para a insercao desses profissionais na
educacdo enquanto campo de trabalho, ou em qualquer outra politica publica,
perpassa por determinagfes politicas e histéricas do pais/territério e do tipo de
sociabilidade em que vivemos. A autora Martins (2012) descreve seis principais
motivos para a implementacdo contemporanea do Servico Social na Educacédo: o
primeiro (1°) é relacionado a nova reconfiguracdo do sistema educacional a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, quando a Educacao
Infantil (creche e pré escola) deixar de compor a assisténcia social e passa a fazer
parte dos sistemas de ensino municipais, levando junto os assistentes sociais que
ocupavam, até entédo, esses espagos.

O segundo (2°) motivo, segundo a autora (Ibid., 2012), refere-se a ampliacao
dessa equipe, contratando novos profissionais que também passam a atender a
Educacdo Especial e a primeira etapa do Ensino Fundamental (1° ao 4° anos).
Entretanto, a exemplo do Estado de S&o Paulo, poucos municipios aderiram a esta
pratica, sendo Itu, Jacarei, Leme, Botucatu, Embu e Maua. O terceiro (3°) motivo da
isencdo de assistentes sociais na educacao deu-se em razao aos projetos sociais
nesta area, exigindo acompanhamento técnico, a exemplo do Bolsa Familia. O
guarto (4) motivo ocorreu em razéao de lei municipal, em Laranjal Paulista. O quinto
(5) por questdes politicas locais, com determinacao do prefeito. E por fim, o sexto
(6°) motivo relacionado a demandas institucionais pontuais, como acompanhamento
da rede, para triagem ou ainda para uma demanda especifica, como evasao. Todos

esses motivos ocorreram em municipios isolados, ndo compondo um contexto
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regional mais consolidado (MARTINS, 2012).

Em paralelo, as definicbes para uma politica de educacéo publica brasileira
enfrenta desafios, a exemplo da latente desigualdade social no pais que provocam
diferentes formas de barreiras ao acesso da populagdo as escolas (SILVEIRA,
SCHNEIDER, 2017), e das restricdes orcamentérias (DAVIES, 2006), as quais sédo
apresentadas supostas solucdes para a citada deficiéncia orcamentaria sob viés
mercantilista, ampliando o discurso de desresponsabilizacdo do Estado no omisso
conceito de padrdo minimo de qualidade da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (lei n® 9.394/1996, artigo 4°) e sufocando o orgamento municipal e estadual
(VICENTE; RAMOS; MOREIRA, 2016).

A inclusdo de outros profissionais que, a primeiro momento ndo Sao
identificados como quadro da politica de educacgdo, encontrara barreiras para a sua
insercdo, mesmo que a presenca destes - como 0s assistentes sociais e psicologos -
possam justamente contribuir para alcancar os objetivos mencionados na LDB.

De acordo com grande parte dos educadores, posicdo assumida até mesmo pela
Unido dos Dirigentes das Secretarias de Educagdo Municipais (Undime), o

assistente social ndo exerce fungdo de educador; portanto, deve ser remunerado
com recursos provenientes das secretarias de assisténcia social (MARTINS, 2012)

A justificativa das restricdes orcamentarias foi um dos principais percalcos
para a aprovacao de leis que regulamentaram a isenc¢ao dos citados profissionais na
politica de educacéao, a exemplo da lei de niumero 13.935 de 2019, que tramitou por
uma década nas instancias do legislativo até sua enfim aprovagdo, ainda sem
especificar a fonte que ird custear os novos profissionais e, por essa razdo, 0s
municipios ndo implementaram a mencionada lei dentro do periodo exigido.

Somente em dezembro de 2021, dois anos ap06s a primeira lei para a insercéo
de assistentes sociais na educacao brasileira, que é regulamentado a fonte de
custeio desses profissionais através de, no maximo, 30% do Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento da Educacéo Basica (FUNDEB), pela lei 14.276 de 2021. Apesar
dos esforcos da categoria para a insercdo nos 70%, que diz respeito ao pagamento
dos funcionérios da educacgéo basica, a vinculagdo do Servi¢co Social e da Psicologia
no FUNDEB, mesmo que em uma faixa menor, apresenta as condigcdes minimas

para a concretizacdo, em nivel nacional, dessa insercao profissional com vistas a
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Y

“ampliacdo e integracdo das lutas no que diz respeito a conquista de direitos e
enfrentamento das desigualdades” (ALMEIDA, 2000, p. 24) que vivenciam o

ambiente escolar.

3. ASSISTENTES SOCIAIS E A CAPACIDADE SOCIOEDUCATIVA: Uma

reflexao

Os fundamentos histéricos do Servico Social demonstram que a capacidade
educativa das/os assistentes sociais € uma caracteristica central dessa categoria
profissional (CARDOSO; ABREU, 2009). E através dessa habilidade que as
primeiras assistentes sociais no Brasil foram convocadas a exercerem 0 seu
trabalho, com destaque ao campo da educacgdo, porém, baseadas em diferentes
referéncias politicas e tedricas a atualidade: a manutencao da ordem moral daquele
tempo (BARROCO, 2006), como explicitado no tépico anterior.

A autora Silvia (2019) explica que a funcdo educativa ndo se restringe aos
sistemas de educacao tradicional e, portanto, pode estar presente em qualquer
profissdo que se propde a desenvolver uma funcéo pedagdgica. No caso do Servico
Social, que atua diretamente com as rela¢cdes cotidianas de diferentes familias, seu
trabalho possui impactos “na maneira de pensar e agir dos sujeitos envolvidos nos
processos de pratica” (ABREU, 2011, p. 17), logo, é eminentemente educativo.

Desta forma, dissociar que o trabalho do assistente social na sociabilidade
capitalista possui capacidade educativa, colocando-a como uma "alternativa” ou
“uma das possibilidades” (TORRES, 2009, p.1), € uma forma de descaracterizar
esse profissional, viabilizando a ilusdo de que a pratica educativa € uma mera
opcdo, uma escolha profissional individual, e ndo uma caracteristica intrinseca
desse profissional.

O desconhecimento da populacdo e de colegas de outras categorias
profissionais que nao reconhecem as contribuicdes das/os assistentes sociais sao
exemplos concretos da descaracterizacao da profissdo, uma vez que esses mesmos

assistentes sociais ndo reconhecem suas proprias contribui¢cdes histéricas de cunho
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eminentemente educativo’, ou seja, ndo reconhecem sua propria identidade.

Esses conflitos de (auto) identidade propiciam a confusdo entre assistentes
sociais e as politicas sociais, como se fossem uma coisa sO0. Os objetivos dessas
politicas se tornam o0s objetivos desses profissionais. Assim, conceder um beneficio
e/ou construir um relatério exemplificam-se como as contribuicbes dos assistentes
sociais, como acfes que se explicam e terminam em si mesmas, puramente
descritivas, pontuais e sucessivas - assim como sdo as politicas sociais (BEHRING,
BOSCHETTI, 2006).

Dessa forma, distanciados do teor de suas préprias capacidades educativas,
conceder uma cesta basica, bolsa familia/auxilio Brasil, entre outros beneficios, é
posto como uma finalidade profissional dos assistentes sociais. Essa assimilacao de
identidade das politicas sociais do Estado Burgués por parte dos profissionais do
Servigco Social colocam sua prética educativa a servigo do capital - conscientes disso
ou néo - convertendo-se em instrumentos de dominacao (IASI, 2019).

Logo, o nivel de consciéncia dos assistentes sociais sobre sua pratica
educativa torna-se um elemento preponderante sobre sua atuacdo nesse conflito
entre profissdo/instituicdo, uma vez que a pratica educativa continuara presente em
seu trabalho, pois “toda relacdo de hegemonia é eminentemente pedagogica”
(GRAMSCI, apud ABREU; CARDOSO, 2009, p. 596) e os profissionais do Servico
Social atuam em contato direto aos valores e modo de vida da classe trabalhadora.

Assim, quanto menor for o dominio da sua capacidade educativa, maiores
serdo as chances de atravessamentos por perspectivas alheias aos atuais objetivos
profissionais orientados pelo projeto ético politico. E quanto maior for sua
compreensao desse aspecto central da sua atuacdo, maior serq a sua capacidade
direcionar uma acao educativa critica as suas praticas.

Por fim, vale observar que, mesmo que consciente de sua capacidade
educativa, o trabalho do assistente social ainda se realiza nos limites da divisdo

sociotécnica do trabalho alienado e, de mesmo modo, enquanto trabalhador

7 Aspectos dessa confusdo de identidade/matéria podem serem observadas, a exemplo, nas provas de

concursos publicos para assistentes sociais, que em contetidos especificos aparecem questdes relacionadas as
politicas sociais, como o Estatuto da Crianga e Adolescente, Estatuto do ldoso, Lei de regulamentagdo de
politicas, entre outros exemplos, como matéria do Servico Social.
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assalariado, o produto do trabalho do assistente social € avaliado por seu
desempenho em cumprir as determinacfes da organizacdo e ndo necessariamente
pelo impacto de suas acfGes nas condicdes objetivas de vida do usuario (LIMA,
2011).

Isso significa dizer que, por mais que a tomada de consciéncia sobre sua
identidade profissional, enquanto uma profissdo eminentemente educativa, seja
fundamental para uma atuacéo critica e direcionada, € importante ndo romantiza-la
uma vez que uma categoria profissional ndo € capaz de criar “novos pactos sociais
em prol da transformacédo” (LIMA, 2011, p. 225), patamar que sé pode ser alcancado
enguanto classe trabalhadora como um todo - a qual o Servi¢o Social faz parte mas

nao a resume.

4. CONCLUSOES

Historicamente, a insercdo de assistentes sociais na divisdo sociotécnica do
trabalho deu-se justamente pelo carater socioeducativo de sua intervencdo. Em
contato direto com os valores, modos de vida e as realidades sociais da populacéo
atendida, esses profissionais sdo convocados pelas instituicdes do Estado, como as
escolas, sob diversas pretensdes institucionais e profissionais.

E importante ressaltar a amplitude da politica publica de educagio no Brasil,
ofertada pelas trés instancias federativas, atende diferentes faixas etarias, envolve
uma multiplicidade de sujeitos. Portanto, as escolas apresentam-se como um campo

fertio para a intervencao nas relacdes sociais.

N&o se trata [...] de identificar um nicho de mercado inexplorado ou potencialmente
viavel. Trata-se, antes de tudo, de um campo de intervencdo do Estado e de uma
dimensdo da vida social, que hoje se coloca como estratégia na sociedade
contemporanea, seja para a afirmagdo de um projeto societario vinculado aos
interesses do capital, seja para a ampliacdo e integracdo das lutas no que diz
respeito & conquista de direitos e enfrentamento das desigualdades. (ALMEIDA,
2000, p. 24).

Aos assistentes sociais, a retomada da consciéncia/dominio sobre suas

capacidades socioeducativas é fundamental para a devida vinculacdo do projeto
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ético politico do Servico Social com as suas formas de intervencdo nestas relacdes
sociais vivenciadas pelo ambiente escolar, sobretudo no atual contexto de incentivo
a vinculacéao profissional nestas instituicoes.

A mudanca de paradigma entre a atuacao dos assistentes sociais no passado
(de ajustamento e disciplinadora) e sua possivel atuacdo contemporanea (ampliacao
de direitos e de fortalecimento da articulagdo entre comunidade e escola), somente
se realizara quando a capacidade socioeducativa for interpretada como elemento
central para o trabalho dos profissionais do Servico Social. Desta forma, o
profissional terd condicbes de dedicar-se a esse aspecto de sua atuacao,
qualificando-a.

Quando negligenciada, a capacidade educativa passa a servir a outros
propositos aquém das/os assistentes sociais, com predominio das exigéncias
institucionais do Estado capitalista em detrimento das caracteristicas e das
finalidades do Servigo Social, cenario que viabiliza a confuséo de identidade entre a
categoria com as politicas sociais.

Urge assim, mais do que nunca, a pactuacao cotidiana da categoria com 0s
principios do codigo de ética e projeto ético-politico diante da conjuntura
ultraneoliberal-conservadora, pois, caso contrario estaremos colocando em risco
uma postura hegemonica existente na profissdo e que foi tdo duramente construida
e conquistada.

Se faz necessério ratificar uma préatica socioeducativa e critica no “tempo
miudo do trabalho cotidiano” (YAZBEK, 2001), pois, adota-la, € assumir o
compromisso para o enfrentamento dessa conjuntura adversa que atravessa nosso
trabalho atualmente. Essa problematica representa uma necessidade de pesquisa e
aprofundamentos que nao se esgotam neste trabalho, questionamentos que

convocam pesquisadores a estudarem esse tema.
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